SIUOLAIKINE SKAITYMO SAMPRATA IR SKAITYMO GEBEJIMU UGDYMO
STRATEGHNOS

E. Marcelioniené
Siuolaikiné skaitymo samprata

Sparti XXI a. visuomenés kaita vercia keisti poziiirj ir  daugelj mokymo ir mokymosi
sri¢iy, pavyzdziui, j skaitymo mokymasi. Siandien skaitymas apibiidinamas kaip ,,individo
gebé¢jimas suprasti, apmastyti rasytinius tekstus, juos vertinti ir jais naudotis, siekiant jgyvendinti
savo tikslus, plésti Zinias ir galimybes bei veiksmingai dalyvauti visuomenés gyvenime* (OECD
PIRLS, 2001) arba ,,kaip gebéjimas suprasti ir naudoti tas rasytinés kalbos formas, kurios
reikalingos gyvenant visuomeng¢je ir / arba vertingos individui. (PIRLS, 2011) Taigi Sioje
sampratoje skaitymo gebéjimas iSskleistas daug placiau negu skaitymo apibudinime, vyravusiame
XX a., kada skaityti reiské gebéti perskaityti paraSyta teksta ir ji suprasti. Marie Clay taip apibrézia
skaitymg: ,,Skaitymas — tai prasmés kiirimo ir problemy sprendimo veikla, kuri yra juo nasesné ir
lankstesné, juo dazniau yra taikoma.* (cit. i§ kn. Beth Critchley Charlton ,,Neformaliojo vertinimo
strategijos®, p. 35). ,,Skaitytojas ne tik atkuria puslapyje suraSytus ZodZius, bet ir i§ teksto
konstruoja reik§me. Reik§mé yra tai, kas aktyviai kuriama, o ne kas pasyviai gaunama“ — taip
apibendrina naujausius skaitymo psichologijos tyrimus Doug Buehl (,,Interaktyviojo mokymosi
strategijos*, p. 11) Tokia plati Siuolaikiné skaitymo samprata skaitymo mokymui ir mokymuisi
dokumentuose pateiktas skaitymo apibiidinimas, kaip pastebi kai kurie uzsienio metodininkai (M.
Kammer ir kt.), gana abstraktus, deklaratyvus, metodinéje plotméje jj butina sukonkretinti. Todél
méginsiu jj trumpai paanalizuoti,

Rasytinis tekstas. Pirmiausia atkreipkime démesj i Zodziy junginj ,,rasytinius tekstus®,
taigi kalbama apie raSytiniy teksty jvairove. Be galo plati sgvoka rasytinis tekstas pradiniy klasiy
kalbos ugdymo programose susiaurinama iki tam tikry literatiiros rasiy ir Zanry bei teksto tipy,
skaitymo mokymo procese dar labiau sukonkretinama: mokome skaityti ne Siaip teksta (toks ir
neegzistuoja), o konkrety kurio nors rasytojo, informacinio leidinio ar kito Saltinio rengéjo teksta.
Kaip Zinome, teksty jvairove begaliné, ja stengiasi aprepti stilistikos, semiotikos, teksto
lingvistikos, literattirologijos ir kiti mokslai. Gi mokyklinéje skaitymo didaktikoje analizuojami tie
tekstai, kuriuos skaito atitinkamo amzZiaus vaikai. Zinoma, vaiko lektiira negali tilpti grieztuose
teksty rasiy, tipy, Zanry rémuose, t.y. negalime sakyti, kad vaikas skaito tik tuos tekstus, o ne kitus.
Taciau bendriausios tendencijos ryskios. Jos keiciasi ne tik su vaiko amziumi, bet ir su kintancia
visuomenes biikle — socialinémis, ekonominémis, politinémis saglygomis. Pavyzdziui, XX a.
pradZioje lietuviy vaiky literatiroje dominavo didaktiné proza, beletrizuoti dalykiniai tekstai, XX a.
antros puses literatiira pazymeéta rySkiu sovietinés ideologijos antspaudu, XXI a. didaktiSkumas
vaiky literatiiroje traktuojamas kaip jos silpnumas, o iSkeliamas filosofinis pradas, kalbama apie
filosofijos elementus vaiky literatiiroje. Pazintingje literattiroje, skirtoje vaikams, Siandien
nevengiama moksliniy terminy, schemy, instrukcijy, netgi formuliy. Dar reikia pastebéti vieng
svarby vaiko lektiiros bruoza — labai sparcig jos kaitg ir gausuma, jvairove, su kuria privalo suspéti
ir mokytojas. Taigi Siuolaikinio vaiko lektiiros paZinimas, jos atranka, biidingiausiy skaitomy teksty
poZymiy analizé yra pirmasis teksto skaitymo didaktikos teorinio pagrindo sluoksnis. Jis kuriamas
remiantis stilistikos, literatliros teorijos ir istorijos bei kitais mokslais ir perkoduojamas j vaikui
suprantamg kalba. Reikia pabrézti, kad supaprastintas teksto pozZymiy pateikimas vaikui nereiskia
Siy moksly nepaisymo, suprimityvinimo, neleidZia daryti dalykiniy klaidy, kad ateityje nereikety
paneigti tai, kas mokytasi, ir permokyti.

Skaitymo procesas. Toliau skaitymo sampratoje konkretizuosime skaitymo procesa,
t.y. ka reiskia iSkoduoti ir suvokti teksta, t.y. ji perskaityti, suprasti, apmastyti (reflektuoti), vertinti,
juo naudotis. Visos Sios teksto analizés pakopos remiasi j keletg dalyky: a) i kalbos rasto sistema, b)



1 skaitomo teksto pobiidj, ¢) j skaitymo tikslus, d) § mokinio suvokimo galimybes, t.y. | vaiko
amziaus tarpsnio psichinius procesus — mastyma, démesj, atmintj, vaizduote, pojicius, emocijas —
ir kalba, e) j individualias mokinio savybes, ne tik psichines, bet ir literatiiring bei gyvenimiskaja
patirtj, kurias lemia jvairts veiksniai: Seimos nuostatos, iStekliai, mokykla, draugai, vaiko sveikata
ir kt. Siame prane$ime samoningai nebus kalbama apie rasto iskodavima — pirmaja skaitymo
proceso grandj — ir skaitymo technikg. Apie tai mokytojas gali rasti informacijos ir anksciau
leistose metodikose, ir I klasés mokytojo knygose, jvairiuose straipsniuose. Ypac placiai pirmoji
skaitymo proceso grandis apzvelgta profesoriaus Gedimino Merkio vadovaujamos tyréjy grupés
ataskaitoje Mokslinio tyrimo“IEA PIRLS 2006 antriné¢ duomeny analizé* (Kaunas, 2010).
Bendrojoje lietuviy kalbos ugdymo programoje (2008) numatyta, kad baigdamas II klas¢ mokinys
jau geba skaityti sakiniais, zodziais ar skiemenimis, taigi geb¢jimas iSkoduoti rastg ir elementari
skaitymo technika jau jgyjami pirmajame pradinio ugdymo koncentre. Taciau Cia biitina pastebéti,
kad siekiant aukStesniy skaitymo rodikliy antrojoje pradinio ugdymo pakopoje (III — IV klaséje),
labai svarbu | — II klas¢je jgyti labai gera skaitymo technika, t.y. i$siugdyti sklandaus, raiskaus,
tinkamo tempo skaitymo igtidzius ir kartu elementarius teksto suvokimo geb¢jimus. Be to, svarbu
iSlavinti ir garsyjj, ir tylyjj skaityma. Todél gal verta pakoreguoti II klasés programos reikalavimus,
o kiekvienam mokytojui gerai apmastyti skaitymo mokymo ir mokymosi ypatumus ir pagal tai
numatyti skaitymo strategijas savo klaséje. Pavyzdziui, patyrinéti, kiek minu¢iy mokiniai skaito, o
kiek piesia, karpo, lipdo skaitymui skirtos pamokos metu, ar zaidimas néra tik dél zaidimo ir kt. Tai
jau bty atskira plati tema, Siame praneSime ] jg nebus gilinamasi, nes jo tikslas — analizuoti
skaitymo problemas Il — IV klaséje, kuriose jau mokomasi sgmoningo teksto suvokimo.

Teksto suvokimas. Tarptautiniuose skaitymo gebéjimy tyrimuose iSskiriami keturi
skaitymo gebg¢jimai: ,,sutelkti démes;j ir rasti aiskiai pateikta informacija, daryti tiesiogines iSvadas,
interpretuoti ir integruoti idéjas bei informacija, iStirti ir jvertinti turinj, kalba bei teksto elementus.
(PIRLS, 2011) D. Buehl pateikia kito tyréjo, Cook, interaktyvaus teksto supratimo modelj
(Interaktyviojo mokymosi strategijos, p. 11). Skaitomo teksto supratimg ,,lemia keturi tarpusavyje
sgveikaujantys veiksniai: (1) tai, kg skaitytojas atsinesSa j skaitymo situacijg; (2) rasytinio teksto
ypatybes; (3) mokymosi kontekstas, kuris apibrézia skaitytojo tikslg ir uzdavinius; (4) strategijos,
kurias skaitytojas sgmoningai taiko siekdamas suprasti. (D. Buehl. p. 11) Manau, kad ,.tai, ka
skaitytojas atsineSa j skaitymo situacija” kiekvieng kartg i$siaiSkina ir geriausiai Zino mokytojas.
Apie tai neiSvengiamai tenka galvoti pedagogui ir numatant uzduotis pries teksto skaityma, ir
individualizuojant mokiniy darbg su tekstu. Antrasis teksto supratimo veiksnys — teksto pobudis —
yra bendresnis, ] j] atsizvelgiama ir PIRLS tyrimuose. Todé¢l toliau atskirai aptarsime grozinio ir
negrozinio teksto skaitymo geb¢jimus, kuriy ugdymasis ir yra svarbiausias renkantis konkrecias
skaitymo strategijas.

Groziniy teksty skaitymo gebé¢jimai. GroZziniy teksty skaitymo gebéjimai remiasi j Siy
teksty ypatybes, paprastai sakant, reikia mokyti ir mokytis skirtingai suvokti proza, poezija, drama,
mjsle, pasaka, apsakyma, romana, daina, skaiciuote, siuZetinj, lyrinj eilérasti, poema, eiliuota
pasaka, pjese ir t.t. Visy Siy teksty analizés konkretybiy praneSime neijmanoma aprépti, todel
pateiksiu bendriausius gebéjimus, reikalingus suvokti groZinius tekstus, ir konkre¢ius meniniam
pasakojimui suvokti reikalingus gebéjimus, nes meninis pasakojimas — pasaka, apsakymas,
apysakos, romano iStrauka — dazniausiai analizuojami tekstai pradinése klasése.

Reikia atvirai pasakyti, kad literatira lietuviy kalba apie groziniy teksty skaitymo
gebéjimy ugdyma issibarséiusi po metodinius, mokslinius Zurnalus (,,Zvirbliy takas®,
»Pedagogika®, , Tiltai*), po interneta, literatiiros teorijos ir metodikos pradinio ugdymo tarpsniui
yra prie kai kuriy vadovéliy komplekty iSleistose mokytojo knygose (pavyzdziui, prie III klasés
,Saltinio“), taciau i§samios, placios, SiuolaikiSkos metodikos neturime. Net ir verstin¢je didelio
populiarumo tarp mokytojy sulaukusioje Doug Buehl knygoje ,, Interaktyviojo mokymosi
strategijos‘ daugiausia kalbama apie informaciniy teksty skaitymg ir remiamasi informaciniy
(politiniy, istoriniy, geografiniy ir kt. ) teksty pavyzdziais. Be to, kiekvienos tautos literattira, kaip




jos nacionalinés kulttiros dalis, turi ir specifiniy savo bruozy, todél aklai taikyti uzsienio ,,recepty
tikrai negalime. Yra dar viena problema: pagrindiné grozinés literatiiros, kaip meno rasies, funkcija
— estetiné. Groziné literattira visy pirma veikia skaitytojo jausmus, vaizduotg, jos ,,skaitymas visada
yra subjektyvus aktas, kuriam jtakos turi ir jausmas, ir fantazija, ir asmeniska patirtis®. — raso Rita
Tutlyté (Teksto analizé¢ mokykloje, p. 35) Taciau nustatant mokiniy grozinio teksto supratimo lygj
daugiausia orientuojamasi j loginius teksto rySius, loginj supratima, o ne j vaiko emocijas, jausmus.
Toks kiirinio supratimas daugiau artimas pragmatiSkam dalykinio teksto supratimui, o ne meno
kiirinio pajautai, sakytume materialiai, bet ne dvasinei zmogaus gyvenimo pusei. Todé¢l nors ir kaip
svarbiis biity misy mokyklai jvairiis skaitymo gebé¢jimy tyrimai (tarptautiniai, nacionaliniai,
mokyklos), jokiu biidu negalima j antra plang nustumti vaiko dvasingumo, kuris testais
nepamatuojamas, ugdymo.

Glaustai aptarsime pagrindines grozinio teksto suvokimo proceso dalis. Paprastai
i§skirimos Sios grozinés literataros kiirinio suvokimo proceso sudedamosios dalys: a) skaitymas
siaurgja prasme — rasto iSkodavimas j sgvokas ir vaizdinius, b) psichiniy procesy jjungimas —
regimyjy, glrdlmL}_]q, uoslés, lytejimo ispiidziy ir atminties, ¢) emociniy reakceijy ir sudétingesniy
psichiniy procesy jjungimas: uzuojauta, dziaugsmas, simpatija ir antipatija, baimé ir kitokie
jausmai, nuojauta, laukimas, pateisinimas, intuicija, spéjimas, vaizdiné paveiksly konkretizacija ir
kt.; d) magstymo jjungimas — turinio ir meninés formos vienovés supratimas. (S. Becker, M.
Kammer, Ryzkova T. ir kt.) Taigi vaikui suvokiant meno kiirinj dalyvauja jo jausmai, jutimai,
vaizduoté, mastymas. Kiek giliai meno kiirinys paveikia Sias vaiko psichikos sritis, priklauso nuo
daugelio dalyky: nuo jo gyvenimiSkos patirties, emocinés ir protinés brandos, aplinkos salygy ir kt.
Pavyzdziui, mokinys skaitydamas K. Sajos istrauka i§ knygos ,,Ei, slépkités* apie gaisra, rySkiau
pajaus kiirinio veikejo Giedriaus biisena, jeigu pats yra mates gaisra, pajutes jo karstj. Tremtiniy
atsiminimuose apraSomos baisios gyvenimo salygos sunkiai suvokiamos daugeliui pradinuky, nes
jie niekada néra mat¢ panasiy vaizdy, o Stai tremtinés vaikaitis, kaip man pasakojo viena mokytoja,
jautriai ir giliai komentavo tos tematikos teksta, kadangi jo Seimoje buvo daug kalbama apie tremtj,
jis buvo mates ne vieng tremtyje daryta nuotrauka. Kiekvienas mokytojas galéty pateikti idomiy
pavyzdziy, kada vaikai neautentiSkai supranta perskaityta teksta, nes toje srityje neturi
gyvenimiSkos patirties.

Kai kurie Siuolaikiniai sociologai ir psichologai kalba apie karty Z (dabartiniai vaikai)
ir Y (jy tévai, mokytojai) didZiulius skirtumus, kurie susiformavo veikiant elektroninei erdvei, jos
padiktuotam bendravimo buidui (internetas, trumposios Zinutés, vizualinés informacijos gausa ir kt.)
(http:/Avww.delfi.It/news/ringas/lit/v-targamadze-jaunoji-karta-tiesiog-kitokia-bet-egzaminuoti-ja-reikia-
tinkamai.d?id=65586896#ixzz3B7243PC1) IS to galima daryti i§vada, kad Siuolaikiniai vaikai visai kitaip
supras ir meninj teksta, negu suprato jy tévai. Ir vis tik manyc¢iau, kad meno kiirinio supratimas
visais laikais tur¢jo bendry bruozy, ir turiu viltj, kad pedagogy sukaupta patirtis pravers ir Siandien.

Taigi literatiros kiirinio supratimas — sudétingas psichinis procesas, ypatinga veiklos

rusis, kuri ,, aprépia daugelj psichinés veiklos pusiy, reikalauja is skaitanciojo didelio emocijy,
vaizduotés, proto aktyvumo, atitinkamo ,, bendradarbiavimo “ su rasytoju“ (L. Ruseckiené, p. 150), j
Siq veiklg jtraukta jvairios psichikos sferos: kalba, démesys, pojiiciai, atmintis, emocijos, vaizduote,
mastymas; (T. Ryzkova, p. 13) Be to, jau minéjau, kad meno kiirinio supratimas yra individualus,
netelpantis | kokius nors apibréZtus rémus, negali biiti vienintelio pozitirio j kurj nors eilérastj,
apsakyma ar kita meninj teksta. ,,Kiirinio analizés galimybés iskyla i§ pirminio kontakto su
skaitanciuoju, i$ pirminio supratimo duoties, priklausomos nuo skaitanciojo galimybés suprasti ir
kiirinio kontaktyvumo.* (V. Daujotyté. Tekstas ir kiirinys, p. 132) ,,Jokie du Zmonés nesupras teksto
visiSkai vienodai, kadangi jokie du Zmonés neskaitys jo visiskai tokiomis pat saglygomis.* —raso D.
Buehl. Manau, kad jis turéjo galvoje ne tik fizing aplinka, bet ir vaiko pasirengima skaityti teksta.
Todél grozinio kiirinio supratimo vertinimas yra nepaprastai atsakingas dalykas, nes kiekvienas
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vaikas savaip pajaus vieng ar kitg kiirinj, be to, vaiko i§gyvenimai gali biti labai gilis, bet jis
negebés jy perteikti zodziais. Tada kyla klausimas — kas svarbiau: ar teisingai atsakyti j jvairius
mokytojo arba tyr¢jo klausimus, ar noréti skaityti, vel ir vél pajusti skaitymo malonuma.

Kaip raso literatiirologas Giedrius Vililinas, ,,Natiralaus skaitymo situacijoje
suvokéjas savo tikslus ir skaitymo kryptj renkasi intuityviai: jis nori atsipalaiduoti, uzsimirsti ir
praleisti laika, patirti estetinj malonuma, i§gyventi vienus ar Kitus jausmus, suzinoti apie tolimus
krastus, laikus, apie teksto kairéjg ir taip toliau. Atidus skaitymas parastai yra tikslingas, sgmoningai
kontroliuojamas.* (Teksto analizé mokykloje, p. 19) Tokio atidaus skaitymo ir pradedama mokyti
mokykloje (néra abejonés, kad Sis mokymas jtakoja ir nattiralaus skaitymo kokybe). Mokantis
suvokti prozos kiirinj (apsakyma, romana, apysakos iStraukg — pavadinkime juos meniniu
pasakojimu) vaikui reikia gebéti jj analizuoti, t.y. suskaidyti j kiirinio sudedamuosius elementus,
kitaip sakant, atpazinti tuos elementus (pirmiausia juos jvardysime, o po to pateiksime paaiskinima,
artimg vaiko supratimui), o pabaigoje vél susieti | visumg — apibendrinti. ISskyréme deSimt meninio
pasakojimo suvokimo gebéjimy, kurie, miisy manymu, ne tik svarbs, bet ir pagal jégas ketvirtos
klasés mokiniui. (Galbit kiti metodininkai jy i§skirs daugiau ar maziau.) Siy gebéjimy pateikimo
seka nereiskia, kad tokiu nuoseklumu ir privaloma analizuoti pasakojima, be to, ne visada
kiekvienam i§ jy turi biiti skiriama vienodai démesio.

1. Kirinio pasakotojo supratimas. Kas pasakoja: pats autorius, kuris nors veikéjas ar
dar kas nors? Kaip pasakoja: rimtai, linksmai, paslaptingai ir t.t. Kod¢l taip
galima teigti? Kuo ypatinga pasakotojo kalba? Sj gebéjima reikéty sieti su
jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiko ,,primityviojo realizmo* jveikimu ir meno
kiirinio salygiSkumo supratimu.

2. Temos supratimas. Apie ka pasakojama? IS ko suzinome kiirinio tema:
pavadinimo, pirmo sakinio, viso teksto? Pasakojimo pradzios svarba.

3. Veikejy atpazinimas. Kas kiirinyje veikia? Kiek yra veikeéjy? Kurie 18 jy
pagrindiniai (pagrindinis)? Kodé¢l juos vadiname pagrindiniais? Veikejy iSores,
budo (charakterio) apraSymai (kaip as$ tuos veikéjus jsivaizduoju), tarpusavio
santykiai — poelgiai, veiksmai, dialogai. Veikéjy mintys, svajonés, (gal ir sapnai).
Kuo ypatinga kiekvieno veikejo kalba? Kaip as§ (mokinys) vertinu veikéjus?
Kodél taip vertinu? K3 jiems jauciu?

4. Veiksmo laiko supratimas. Kaip jis nurodytas? Jeigu nenurodytas, i8 ko jj
suprantame? Kodéel pasakojime svarbus laikas?

5. Veiksmo vietos supratimas. Kaip ji nurodyta? Jeigu nenurodyta, i$ ko ja
suprantame? Vietos apraSymai (peizazai). Kaip as$ juos jsivaizduoju (galéciau
nupiesti savais zodZiais, pavaizduoti pieSinyje)? Kuo jie mane zavi? K3 jie
suteikia pasakojimui?

6. Ivykio (jvykiy) ir jo (jy) raidos supratimas: kaip prasidéjo jvykis, kas atsitiko,
kaip baigesi? (elementarios zinios apie pasakojimo sandarg). Kodé¢l taip jvyko?
Kaip vienas jvykis susietas su kitu ar kitais jvykiais (priezastis ir pasekmé)? Kas
netikéta, nauja, todél idomu,?

7. Kurinio pabaiga. Kas joje pasakoma? Kod¢l autorius taip baigé savo pasakojima?

8. Apibendrinimas — visy pasakojimo elementy susiejimas ir pagrindinés minties
formulavimas: kg svarbaus noréjo autorius pasakyti, o kas svarbu man —
skaitytojui? Kaip pagrindiné mintis iSreikSta: pasakyta pavadinime, suformuluota



aiSkiu sakiniu kiirinio pabaigoje ar kitur, suprantama tik apibendrinant visa
pasakojimo turinj.

9. Apibendrinimas ir integracija su turima patirtimi. Kaip meistriskai pavyko
autoriui pavaizduoti tai, kg sumané: kuo jis suzavéjo, o gal priverté pasibjauréti,
kokias kalbos iSraiSkos priemones pavartojo (kas grazu — negrazu) — estetinis
suvokimo lygmuo (manyciau, pats svarbiausias). Kokius jausmus sukélé:
dziaugsma, litidesj, baime, pasididziavimg ir kt., dél ko skaitant iSgyventa,
jaudintasi (paprastai skaitytojas tuos jausmus sieja su kiirinio veikéjy
charakteriais, poelgiais, likimu) —emocinis suvokimo lygmuo (taip pat labai
svarbus, skatinantis skaitymo poreikj). Kas pasakojime tikra, tarsi i$ tiesy taip
buvo, ar sufantazuota (sakome — autoriaus iSmon¢ beribé) — loginis, mastymo
lygmuo.

10. Kiirinio interpretacija ir kiirybiniai darbai. Kokius jvykius pasuk¢iau kitaip?
Kokias veikéjy ypatybes pakeis€¢iau? Kuriam veikéjui rasyciau laiska? Ka
raSyc¢iau? Ir t.t. Taciau reikia pastebéti, kad tokio pobtidzio interpretacijai ne visi
tyréjai pritaria ir laiko tai neleistinu kiSimusi j kiirinj. Taciau pradingje mokykloje
tai laikoma savotisku zaidimu su tekstu ir mokinio kiirybiskumo ugdymu.

Informaciniy teksty skaitymo gebéjimai. Gilinantis j negroziniy tekty skaityma
pirmiausia reikéty kalbéti apie jy skirtumus, kuriuos lemia jy raSymo tikslai, paskirtis, situacija,
laikas ir kt. Taigi visiSkai skirtingi bus skelbimo, sveikinimo, instrukcijos, valgio recepto, kelionés
marsruto, gamtos reiSkinj, istorijos jvykj ir kt. apraSantys tekstai. Pradinése klasése ypac svarbiis
mokomieji tekstai geografijos, gamtos, istorijos temomis, ir kiekvienas mokytojas supranta, kad
Siuos tekstus (ir kitus) butina ugdytinius mokyti skaityti, t.y. mokyti mokytis. Bendriausi tokio
teksto pozymiai yra: a) apibendrinimas — tekste pateikiama kurios nors srities apibendrinta
informacija, b) dalykinis tikslumas ir objektyvumas c) déstymo logiskumas ir aiSkumas, d)
iSsamumas ir glaustumas, €) stilistinis neutralumas — nebtidingas vaizdingumas ir emocingumas, f)
specialiyjy terminy vartojimas, g) tiksli vaizdiné papildoma informacija: nuotraukos, bréziniai,
schemos, Zemelapiai, lentelés ir pan. Noréciau atkreipti démesj ] pradinukams skirty mokomuyjy,
arba dalykiniy, teksty ypatumus: tai mokomojo-dalykinio stiliaus tekstai, skirti ne specialistams, o
jaunesniojo mokyklinio amZiaus vaikams. Stilistikoje tokie tekstai dar vadinami mokslo
populiarinamieji. Siy ,,teksty funkcija yra pateikti dalykine informacija, o kad §i biity patraukli —

apvelkama vaizdo ir emocijos drabuZziu, t. y. siekiama ir poveikio, ir jtaigumo. Savo stiliumi tie
tekstai priartéja prie publicistikos ar grozinés literatiiros.” (Zuperka K. Stilistika. Siauliai, 2001. P.
83) Pradinukams skirti mokomieji dalykiniai tekstai turi atitikti Siuos reikalavimus: a) tiesos
kriterijy — juose pateikiama informacija turi biiti teisinga, b) saiko kriterijy — jos turi biiti ne per
daug ir ne per mazai tokio amziaus mokinio jégoms, c) temos kryptingumo kriterijy — tema
reikalinga, tinkama, ijdomi mokiniui, d) aiSkumo kriterijy — tekstas turi buti paraSytas aiskia, vaikui
suprantama kalba (N. Bolotnova, p. 186)
Kokie negroziniy teksty skaitymo geb¢jimai turéty buti ugdomi III — IV klas¢je?
1. Suprasti dalykinio teksto specifika, t. y. skirti jj nuo grozinio kiirinio (skirti tikra ir
pramanyta).
2. Suprasti jo temg — teksto paraSymo ir skaitymo tikslg suteikti kurios nors srities
Ziniy.



3. Suprasti, kokiu biidu tos zinios pateiktos: nuosekliai aprasyti faktai (kieno nors
biografija); apraSytos rySkiausios, iSskirtinés ir ne tokios svarbios ypatybés
(gyvuno, augalo ir kt. apraSymas); nuosekliai pateikti tam tikri procesai, darbai,
kuriuos reikia atlikti; pateiktas teiginys ir ji pagrindziantys argumentai (jrodymai,
pavyzdziai) ir kt.

4. Gebéti skirti pagrinding informacija nuo antraeilés ir jg atsirinkti, jeigu reikia,
pasizyméti.

5. Suprasti vizualinés (nuotrauky, schemy, bréziniy, Zemélapiy ir kt.) informacijos
svarbg dalykinio teksto supratimui ir ja naudotis.

6. Moketi lyginti gauta informacijg i§ dviejy trijy Saltiniy (pavyzdziui, i§
enciklopedijos ir interneto) arba su jau turima.

7. Gebéti i8siaiskinti nezinomus zodzius, ypac¢ terminus.

8. Gebeti panaudoti gauta informacijg praktinéje veikloje.

Jaunesniojo mokyklinio amzZiaus vaiky teksto skaitymo sunkumai

Mokytojui labai svarbu zinoti, kokiy sunkumy patiria jo ugdytiniai skaitydami teksta,
kodé¢l jo nesupranta arba supranta pavirSutiniskai, neadekvaciai. Tac¢iau daugelis skaitymo tyréjy
pastebi, kad teksto supratimo vertinimas yra problema. Visy pirma todél, kad teksto suvokimas yra
individualus (apie tai jau uzsiminta), antra, todél, kad tai yra procesas, kuris skaitant skirtingus
tekstus vyksta labai skirtingai ir gali buti ir labai fragmentiskas, ir labai gilus, visa apimantis. ,,Kas
gali leisti sau pasakyti, kada tekstas tikrai teisingai suprastas?* — klausia Marionas Kammeris,
vokieciy pedagogas ir vertéjas, daugelio metodiniy knygy mokytojams autorius. ,,Nejmanoma
sukurti vieng vienintele, patikrintg grozinio literatiiros kiirinio interpretacijg” — teigia rusy
metodininké Tatjana Ryzkova.

Teksto supratimas yra paZinimo procesas. | jvairiy reiskiniy supratimg besigiling
psichologai, atskleidZia sudétingo psichinio proceso trukdZius, kurie atsiranda ir dél vaiko amZiaus
ypatumy, ir d¢l vaiko asmeniniy savybiy, ir dél netinkamos mokymosi aplinkos, metodikos ir kt.
Be to, psichologai kalba apie skirtingus mokymosi stilius ir t.t. Siai problemai skirta nemazai
studijy. Pastabus mokytojas taip pat gali daug pasakyti apie savo mokiniy teksty supratimo
sunkumus. Atsizvelgdama j visa tai, paméginau suformuluoti pacius rySkiausius mokiniy teksto
supratimo trukdzius arba problemas.

1. Prasta skaitymo technika. Nejgudes skaitytojas daug jégy atiduoda zodzio
perskaitymui, t.y. skaitymo technikai, o ne sakino, kuris yra labai svarbus skaitymo vienetas,
prasmés supratimui. Tokj skaitytoja, skaitantj balsu, garsiai, iSduoda Zodziy skiemenavimas, netiksli
sakinio intonacija (vienatoneé) ir ilgesn¢ pauze sakinio gale. Tyliai skaitant] tokj skaitytoja
mokytojui vertinti sunkiau, ta¢iau paprastai galima pastebéti besikartojancius jo liipy judesius,
pirSto ar pieStuko, lazdelés stabtel¢jimg ties Zodziu. Paklaustas, apie kg perskaitytas sakinys,
paprastai toks skaitytojas neatsako. Dar sunkiau jam atsakyti j bendresnius, visg teksta apimancius
klausimus.

2. Nedidel¢ vaiko gyvenimiska patirtis kurioje nors srityje. Kiekvienas tekstas yra

tam tikra prasme, savotiSka pasaulio vaizdo (tikrovisko, nelabai tikroviSko ar visiSkai fantastisko)
18karpa, kurig skaitytojas turi atkurti savo vaizduotéje, mintyse. Kuo geriau jis pazjsta tg pasaulj,
tuo skaitant jo sukuriamas vaizdas bus autentiSkesnis, t.y. jis geriau supras skaitomg teksta. Taciau



jeigu vaikui triikksta Ziniy, jis nepazjsta tos srities, jam bus sunku suprasti skaitomg teksta,
paprasciausiai jis neturés nuo ko pradéti, jis ne tik nesupras daugelio sagvoky, bet ir negalés susikurti
vaizdininiy arba jie bus klaidingi. Todél galima sakyti, kad per menka vaiko gyvenimiskoji patirtis
gali buti teksto nesupratimo priezastis.

3. Su antra priezastimi susijusi ir 8i, trecia. Skurdus vaiko Zodynas, nesusidares
jgudis buti atidziam kiekvienam zodZiui taip pat gali trukdyti suprasti skaitomg teksta, nors jo tema
labai artima vaikui. Todél reikia iSmokyti vaikg klausti ar pa¢iam savarankiskai iSsiaiskinti (Zodyne,
1§ konteksto ir kitaip) kiekvieno nezinomo zodzio reikSme. Ypac svarbus zodzio reikSmés
supratimas skaitant grozinj teksta, nes reikia suprasti ne tik tiesiogine, bet ir perkeltine reikSme
pavartotus zodzius, sinonimus, antonimus, palyginimus ir kitas menines priemones. Skaitant
negrozinius tekstus kyla specialiyjy terminy supratimo problema.

4. Vaiko turimos kalbos spragos, pavyzdziui netaisyklingas garsy tarimas, netikslios
sakinio konstrukcijos, zodziy derinimo sakinyje klaidos, intonavimo trikumai taip pat gali atsiliepti
skaitomo teksto supratimui. Zinoma, tai dazniausiai biidinga mokiniams, atéjusiems i3 nelietuvisky
Seimy arba turintiems vystymosi sutrikimy.

5. Teksto struktiiros nepazinimas. ,,Struktiira, panasiai kaip rémai, leidzia suvokti
sandarg, apibrézia ribas ir nuzymi konttirus.* — raso D. Buehl. Jis pateikia SeSias teksto struktiiras
(p. 17), taciau pradinése klasése jomis naudotis galima tik i$ dalies, jos daugiau reikalingos
mokytojui, kaip tam tikras teorinis pamatas skaitymo strategijai numatyti. Mokiniams visa tai
pateikiama kur kas paprasciau, o butent: formuojamas supratimas, kad teksto autorius konstruoja ji
pagal tam tikrus logikos ir kiirybos désnius, pavyzdziui pasakojimas turi vienokia sandara,
apraSymas kitokia, samprotavimas — dar kitokig. [vairiai iSdéstomi ir kiti teksto elementai: veikéjai,
elementariy ziniy apie teksto sandarg, jo elementus. Jeigu jy neturi ar jos klaidingos, taip pat kyla
sunkumy suprantant teksta.

6. Menka mokinio, kaip skaitytojo, patirtis. Skaitytojas savo mintyse, vaizduotéje
visada kuria nauja, savitg prasme ir vaizdg. Ypac svarbu gebéti jsivaizduoti skaitant grozinj tekstg —
konkretizuoti Zodinj vaizda. Pradinuko vaizduoté gali biiti dar nepakankamai i§lavéjusi dél menkos
gyvenimiskos patirties, jspuidziy trukumo, blogos atminties. Be to, Siandieninis vaikas gali biiti
nelinkes jsivaizduoti, nes nuo mazens jis jprates zitreti paveiksléliy knygas, filmus, o juose
pateikiamas gatavas vaizdas, ,,iSvaduojantis* vaika nuo vaizduotés ,,darbo®. Jau ne kartg yra
pastebéta, kad vaikas, mates filma, sukurta pagal kurj nors kiirinj, nors ir perskaites tg kiirinj, ji
analizuoja remdamasis ne autentiSku autoriaus tekstu, o matyto filmo vaizdais.

7. NeiSlavejusi risli mokinio kalba. Mokinys gali labai giliai pajausti groZiniame
kirinyje vaizduojamus jausmus, patirti jvairiausiy jspiidziy, bet negebéti to perteikti Zodziais.
Daznai tai budinga vadinamiesiems ,,tiksliukams*.

8. Teksto skaitymo intereso, motyvacijos nebuvimas. Mokytojas puikiai supranta,

kad yra skirtumas tarp skaitymo savo noru ir i§ pareigos. Jeigu mokykloje ar namie nepaaiskinama
vaikui, kodél reikia perskaityti vieng ar kita teksta, kuo jis vaikui gali buiti naudingas, kodéel skaityti
smagu, jJdomu ir pan., vaikas skaitys nenoriai, nesistengs giliau suprasti skaitinio, nejjungs savo
vaizduotés, emocijy. Todél ypac svarbi pradinukui sitilomy teksty atranka. Ir zinoma, visada kai
kuriems mokiniams suprasti teksta gali sutrukdyti baimeé, nepasitikéjimas savimi,
nepilnavertiSkumo jausmas, kai jiems reikia atlikti jvairius testus.



Skaitymo mokymao(si) strategijos pagal teksty pobudj

Skaitymo mokymo principai. Kiekvienas mokytojas, vadovaudamasis bendraisiais,
gimtosios kalbos didaktikos principais, yra susidares ir savus mokymo principus, pritaikytus savo
mokiniams ir savam darbo stiliui. Taciau Siuolaikinéje didaktinéje literatiroje, skirtoje teksto
skaitymo problemoms, galima rasti specifiniy principy, kuriais mokytojui rekomenduojama
vadovautis ugdant mokiniy skaitymo gebéjimus, taigi ir teksto supratima. Juos formuluodami vieni
metodininkai daugiau démesio skiria teksto ypatumames, kiti — ugdymo procesui. Pavyzdziui,
mokant suprasti skaitomg teksta, prie pirmosios grupés priskirtini $ie principai:

1. Tikslingumo principas — kdirinio analizé turi buti tikslinga, kreipianti mokinj j
teksto turinio, autoriaus idéjos supratimg, formuojanti mokinio kalbinius ir literatlirinius geb&jimus.
Laikantis $io principo turi buti pasirinkti tinkami analizés biidai, mokytojas zino, kokias jau turimas
zinias panaudos mokinys, kokius gebéjimus formuosis. Daznai daroma klaida — nukrypimas nuo

skaitomo teksto, pavyzdziui, ilgi jvadiniai pokalbiai, dalykiniy fakty gausa analizuojant grozinj
kirinj ir kt.

2. Atidumas tekstui, t.y. pagarba autoriaus kiirybai. Sis principas daugiau taikomas
groziniy teksty analizei ir reiSkia, kad negalima keisti autoriaus minties, kalbos, kad i teksta reikia
gerai jsiskaityti, juo operuoti formuluojant atsakymus, o ne tus¢iazodziauti reiskiant tik savo
emocijas. Deklaruojantieji §j principg pasisako pries kiiriniy trumpinima, keitimg (prie tokiy kiiriniy
raSoma ,,pagal...”)

3. Kirinio formos ir turinio vieningumo paisymo principas. Turi biiti analizuojama ne
gyvenimiskoji situacija, pavaizduota kiirinyje, o $ios situacijos vaizdavimas. Taciau pradinukas,
turédamas dar menka literattirinj iSprusima, nesuvokia kiirinio salygiSkumo, todél mokytojas turi
labai kruopsciai formuluoti klausimus.

4. Atrankos principas. Sis principas taikomas aptariant ilgesnius kiirinius —
atsirenkama tik tai, kas tikslinga aptarti, atsizvelgiant | mokymo tikslus. Pavyzdziui, herojy
charakteriy analizé mokantis suprasti kiirinio veikéjg, gamtos vaizdy analizé mokantis apraSymo ir
pan. (T. Ryzkova) Sis principas gana daZnai taikomas skaitant dalykinius tekstus — atsirenkama tik
reikalinga informacija.

5. Turi bti skaitomi jvairiy tipy, Zanry, stiliy, lygiy tekstai, nes mokiniai su jais
susidurs ir mokykloje, ir gyvenime.

Su ugdymo procesu susijusieji principai:

1. Konstruktyvizmo principas - skaitomo teksto supratimas vyksta tada, kai nauja
informacija susiejama (integruojama) su tuo, kas jau Zinoma — t.y. kuo skaitytojai daugiau zino tam
tikra tema ir turi to dalyko patirties, tuo lengviau jiems rasti rySius tarp to, kg jie mokosi ir to, kg jie Zino
(Anderson, 2004; Anderson & Pearson, 1984).

2. Mokinio vaidmens skaitymo procese suvokimas: mokiniai gali biiti geri skaitytojai,
turintys aiSky skaitymo tiksla, gebantys stebéti savo paciy skaityma, panaudoti Zinias apie teksto
struktiirg ir kt. Skaitydami jie konstruoja prasme, susidire su sunkumais, zino, kaip juos jveikti
(pakartotinai skaito teksta, aiSkinasi nezinomus ZodZius ir kt.) (Duke & Pearson, 2002; Pressley, 2000
ir kt) Sj principa tiksliau galima biity apibadinti kaip diferencijuoto pozitrio j skaitytojus principa:
mokytojas visada turi galvoje, kad klaséje yra ir puikiy skaitytojuy, ir silpny, todél taiko skirtingas skaitymo
strategijas, ,,iSnaudoja“ pirmuosius kaip pagalbininkus silpnesniesiems.



3. Su antruoju principu susijes tre€iasis: mokinio interesy paisymas arba motyvacijos
principas. Paprastai mokiniai kartg perskaite teksta mano, kad jie jau viska suprato. Reikia skatinti vaiko
norg gilintis | teksta (pavyzdziui, atrasti, jminti, pastebéti ir t.t.). Tai motyvuos skaityti, o motyvacija yra
labai svarbi teksto suvokimui. (Gambrell ,2011; Ryzkova, 2007)

4. Mokytojas turi biiti jtakingas skaitymo proceso dalyvis: atidus kiekvienam mokiniui,
turintis pakankamai ziniy apie teksta ir jo suvokimo strategijas, mokantis jas taikyti, gebantis sukurti gerg
skaitymo aplinkg. Tarptautiné skaitymo asociacija (2000) pranes¢, kad mokytojo Zinios lemia mokiniy
pasiekimus. (Tarptautiné skaitymo asociacija, 2000; Ruddell, 1995, 2004). Skiriami Sie jtakingo mokytojo
darbo bruozai:

e mokytojas tiki, kad visi vaikai gali mokytis ir iSmokti (pridurciau — neturintys dideliy psichinés
sveikatos problemy);

e diferencijuoja uzduotis, klausimus ir zino, kad skaitymo motyvacija ir jvairios teksty risys yra
gebéjimo suprasti tekstg sekmingo formavimosi pagrindas;

e supranta, kad skaitymas yra paremtas vaiko gyvenimiSkgja patirtimi ir jam reikalingos tinkamos
salygos;

e moko aplinkoje, kuri turtinga spausdinta medziaga: yra daug knygy, zurnaly, jvairiy plakaty, vaiky
rasto darby ir kt.;

e jaucia glaudy rys§j tarp vaiko kalbéjimo, klausymo, ra§ymo ir skaitymo, pats siekia tuos rysius
megzti, optimaliai panaudoti kitas kalbinés veiklos sritis skaitymo tobulinimui ir atvirks$ciai;

e sudaro daug galimybiy mokiniams skaityti, rasyti ir diskutuoti;

e mokydamas teksto supratimo kelia jvairius tikslus, naudoja jvairias strategijas, jvairiag medziaga,
atsizvelgia j kiekvieno mokinio galimybes ir individualy mokymosi stiliy;

e 7ino skaitymo strategijas, kurias naudoja geri skaitytojai, ir jas perduoda savo mokiniams;

e stebi ir vertina mokiniy mokymasi, naudoja informacija, gauta formuojamojo vertinimo metu, kad
paaiskinty mokiniui, kg jis jau geba, o kg jam dar reikia tobulinti ar iSmokti, ir tikslingai planuoja
tolesnj mokymasi. (Maureen McLaughlin)

5. Jvairiy skaitymo supratimo strategijy taikymas (apie jas bus kalbama toliau). Skaitymo
supratimo strategijy naudojimas skatina skaitytojo mgstyma, gerina mokiniy supratimg, moko juos
savarankiskumo, t.y. palaipsniui mokytojai ,,perduoda atsakomybe¢ mokiniams* . (Duke, Pressley & Hilden,
2004; Paris & Paris, 2007; Pressley, 2006). Teksto suvokimo strategijy mokinius reikia mokyti (Zinoma,
pradinése klasése jos turi atitikti mokinio galimybes). Siame kelyje i§skiriamos 5 pakopos: aiskinimas,
rodymas (demonstravimas), vadovavimas, praktikavimasis ir reflektavimas (McLaughlin ir Allen, 2009).
Pavyzdziui, mokydami apibendrinimo strategijos , mokytojai gali pradéti nuo paaiskinimo, kas yra
apibendrinimas, kokia tai strategija, viskag pademonstruoti pavyzdziu — sakoma ,,galvoti balsu®, toliau
pateikti mokiniams panasaus lygio apibendrinimo uzduot; ir laiptelis po laiptelio vesti | ji (vadovauti), toliau
skirti naujas uzduotis (pavyzdziui, grupéms) ir leisti mokiniams jas atlikti savarankiskai (praktikavimasis),
po to pasitlyti jas apmastyti ir jsivertinti (reflektavimas). Kol pradinukai iSmoksta vieng ar kita strategija,
reikia daug karty jiems parodyti, daZnai padéti. Bet $is darbas atsiperka — mokiniai tampa vis
savarankiskesni. Apie konkrecias strategijas bus kalbama toliau.

6. Mokinio zodyno plétimas. Taikant §j principg svarbu skaityti kuo daugiau ir
jvairesniy teksty. (Baumann & Kame'enui, 1991). Zodyno plétima skatina:

» zodinga aplinka: turtingas mokytojo, vaiko Seimos nariy Zodynas, geros televizijos, radijo
laidos, auksto meninio lygio groziné literatiira, tinkami, taisyklingos kalbos dalykiniai tekstai;

* mokinio smalsumas, doméjimasis zodzio kilme, reikSme;



* supratimas apie zodzio sandarg ir zodziy daryba, lietuviy kalbai budingus Zodziy darybos
ypatumus;

e gimtosios kalbos ir kity dalyky mokymasis, nuolat integruojantis ir mokinio zodyno plétima;

e mokymasis naudotis jvairiais Zodynais ir zodzio reik§més atradimas kontekste; Baumann ir
Kame'enui (1991) teigg, kad turéty biiti pusiausvyra tarp mokymosi i§ Zodyno ir mokymosi i$
konteksto.

e mokytojai, kurie nebijo, kad skaitomame tekste yra nezinomy Zzodziy, ir patys prisipazjsta
mokiniams neretai ieSkantys zodziy paaiskinimo;

e mokytojai, kurie nuolat pateikia ugdytiniams uzduociy pavartoti naujai iSmoktus zodzius, zaisti
zodZiais.

7. Mokiniy atsiskaitymo (pasiekimy) biidy jvairové: kaip suprastas skaitytas tekstas,
gali biiti ne tik pasakojama, atsakoma j klausimus, raSoma, bet ir pieSiama, vaidinama, dainuojama,
kuriami projektai ir t.t.

8. Kasdien naudoti formuojamaji vertinima: pasakyti mokiniui, kas pasiseké, o ka
reikia tobulinti, kad biity nuolat gerinami teksto suvokimo gebéjimai.

Skaitymo mokymo (teksto suvokimo) strategijos

Zodis strategija $iandien nepaprastai daznai vartojamas jvairiose zmogaus veiklos
srityse, taip pat ir kalbos ugdymo metodikoje. Galima sakyti, kad tai madingas zodis, o kas
madinga, kaip paprastai, kartais taikoma ir ten, kur reikia, ir ten, kur nereikia. Strategija tarptautinis
zodis, jo aiSkinimg galima perskaityti Tarptautiniy ZodZiy Zodyne, bendriausia reikSmé —
vadovavimas, kokiy nors veiksmy teorija ir praktika. Mums aktualus skaitymo strategijos
supratimas. Skirtingi autoriai jj pateikia nevienodai. Kaip teigia Beth Critchley Charlton knygoje
»Neformaliojo vertinimo strategijos®, jgudg¢ skaitytojai ,,supranta, kad menka nauda 1§ teksto rinkti
informacijos nuotrupas ir méginti jas prisiminti — tiesiog per daug Ziniy. Jie verciau pasirenka
sgveika su tekstu. Tokia sgveika — tai jvairiy kognityviniy (pazinimo) ir emociniy procesy visumos
rezultatas. Sie procesai, daznai vadinami suvokimo strategijomis, pasitelkiami prie§ gaunant kokios
nors informacijos, gaunant jos ir jau gavus (pavyzdziui, pries skaityma, skaitant ir perskaicius - E.
M.) Pasitelkti Siuos procesus — vadinasi, naudotis jau jgytomis Ziniomis, uzduoti klausimy,
numatyti, patvirtinti, nustatyti, kas svarbu, sukurti asociacijy, sieti, daryti i§vadas, ir jungti
informacija. Teksto suvokimo strategijos yra naudingos, ir jos turi biiti taikomos, jy turi biiti
mokoma mokant kiekvieno dalyko.“ (P.67) Zinomos knygos ,,Interaktyviojo mokymosi strategijos™
autorius D. Buehl vartoja zodj strategija jo neapibréZzdamas, bet aiSku, kad strategija autorius
apibendrintai vadina visas teksto skaitymo pakopas ir pateikia kiekvienos strategijos rodykle, kurig
sudaro trys dalys. pazintiniai procesai, teksto struktiiros, mokinio veikla. Maureen McLaughlin
1Svardija aStuonias teksto suvokimo strategijas: iSankstinis perzitiréjimas — ankstesnés informacijos
prisiminimas ir skaitymo tiksly numatymas; saves klausinéjimas — klausimy kélimas, sasajy, rysiy
tekste nustatymas; vizualizavimas — vaizdy kiirimas skaitant; zinojimas, kaip veikia zodziai, kitaip
tariant ZodZiy prasmes ir rysiy tekste aiSkinimasis; tekste apraSyty dalyky stebéjimas — kokig jie turi
prasmg; apibendrinimas — teksto idéjy sintetinimas; teksto vertinimas. Mano manymu, Sias
strategijas labiau tikty vadinti teksto suvokimo proceso dalimis. Vokieciy kalbos didakté Susanne
Helene Becker apraso 99 vaiky knygy skaitymo tipus, kuriuos taip pat galime pavadinti
strategijomis (Susanne Helene Becker S. H. 99 neue Lesetipps. Klett/ Kallmeyer, 2012). Vokietis



M. Kammeris kalba apie panasius teksto skaitymo btidus kaip D. Buehl strategijos, bet juos vadina
metodais. Labai taiklus jo knygos, skirtos skaitymo procesui, pavadinimas — ,,Kelias j tekstg“ .
Minéta rusy metodininké T. RyZkova analizuoja groziniy teksty mokymosi metodus, apibrézdama
juos taip pat kaip ,.kelig i kg nors* ir kalba apie Siy metody specifika. (P. 168—169). Miisy manymu,
strategija ir yra mokytojo numatytas ar mokinio pasirinktas, suplanuotas mokymo ar
mokymosi kelias tekstui suvokti. Jame telpa ir mokinio patirtis, ir Zinios, ir gebéjimai, ir
nuostatos.

Analizuojant kity Saliy patirtj, vertinant musy, Lictuvos, situacijg, kyla bitinybé
atidziau ir placiau pazvelgti j skaitymo mokymo(si) strategijas. Daugelis musy pradiniy klasiy
mokytojy tikrai stengiasi naudoti, jy manymu, naujus, pazangius darbo budus, pastebéta, kad ne
vienas, apraSydamas savo patirtj, kalba apie D. Buehl ir kity uZsienio autoriy pasiiilytas aktyviojo
mokymosi strategijas. Bet pats D. Buehl akcentuoja, kad realiame gyvenime tas strategijas
pritaikyti nelengva. Jis siiilo prisiminti tris taisykles. ,,Pirma, svarbiau yra tai, ko mokiniai mokosi,
o ne kokia strategija taikoma. < ...> Vieniems tikslams ir vienokiai medziagai tinkama mokymo
strategija gali visai nederéti kitiems tikslams ir kitokiai medziagai. <...> Antra, svarbu ne konkreti
mokymo strategija, o mokinio mastymas. <...> Turime biti budris, kad mokiniai, uzuot maste,
neimty tik ,atlikti*. <...> Trecia, tai, kg darote, pritaikykite savo mokiniy reikméms. <...> Venkite
aklai taikyti formules, kad neisleistuméte i$ akiy mokymosi.* (P. 13)

Turédama galvoje Siandiening miisy pradinuky skaitymo situacija, noréciau kalbéti
apie keliy lygiy skaitymo strategijas.

l. Mokyklos strategija: mokytojy kolektyvas, atsizvelgdamas | vietos salygas,
numato skaitymo mokymosi tikslus kiekvienai ugdymo pakopai, renkasi
priemones ir budus tiems tikslams jgyvendinti. Mokyklose organizuojamos
,,skaitymo sienos®, ,,vienos knygos vieSnagés®, mokyklos televizijos, radijo
laidos, knygy skelbimy lentos, knygy klubai, mokyklinis teatras, susitikimai Su
raSytojais, meninio skaitymo konkursai ir kt.

1. Klasés strategija. Siandien mokytojai jau jprate sudaryti ilgalaikius ugdymo
planus. Jiems be abejonés praversty ir ilgalaiké skaitymo mokymo strategija,
pritaikyta savo klasei. Sioje strategijoje turéty biiti numatyta ir §eimos vaidmuo
bei pagalba. Skaitymas klas¢je susiejamas su uzklasiniu skaitymu. Prisimenamas
,,Knygy medis®, skaitymo dienoraséiai, vienos knygos skaitymas ir kt.

M. Seimos strategija (jeigu ji jmanoma): mokytojas aptaria su eima vaiko, kaip
skaitytojo, ugdymosi tikslus, pasiekimus ir spragas, sutaria, kaip Seima skatins ir
padés vaikui.

IV.  Konkrecios skaitymo strategijos, tinkancios I — IV klasés mokiniy teksto
suvokimo gebéjimams ugdytis. Sias strategijas mokytojas kuria ir taiko savo
klasei. Ir né viena metodinéje literatiiroje perskaityta, kolegos sukurta strategija
neturéty buti aklai kopijuojama, bet pasinaudojama tik jos idéja, planu, atskirais
Zingsniais, o visada kuriama skaitymo proceso metu, kartu su savo mokiniais
jiems tinkama strategija.

Pateiksime pavyzdziy.



Klasés skaitymo mokymo(si) strategija. Kai kurie mokytojai nesitenkina labai bendrais
ilgalaikiais ugdymo planais. Juos konkretindami, detaliau numato biisimus tikslus ir darbus. Kas
tokioje strategijoje turéty buti numatyta?

Bendresni dalykai:

skaitymo aplinkos kiirimas (skaitymo kampelis, vaizdiné medZziaga, klasés
bibliotekélé ir kt.)

skaitymo (skirti knygai) renginiai klas¢je: deklamavimo valandélés, konkursai,
pasaky valandélés, vaidinimai, ,,konferencijos, knygy, zurnaly pristatymas,
susitikimai su rasytojais, knygy iliustratoriais, redaktoriais, leidéjais, vyresniy
klasiy skaitytojais ir kt.;

pamokos mokyklos ar kitoje bibliotekoje;

klasés iSvykos i biblioteka, knygyna, teatra, vaiky knygy Sventes, muziejus,
literatiirines vietas ir kt.

netradiciniai skaitymai (tévams, Seimos nariams, jaunesniems draugams).

Konkretesni dalykai:

skaitymo technikos tobulinimo tikslai ir priemonés jiems jgyvendinti (ne tik
svarbu numatyti pagalba silpnesniesiems, bet ir visus mokinius skatinti siekti
geresnés skaitymo technikos, o stipriausiesiems parodyti jy dar neiSnaudotas
galimybes, pvz., kaip patobulinti raiskyji skaitymga). Labiausiai tikty individualios
uzduotys: mokytojas tariasi su mokiniu, kuriuos tekstus (iStraukas) jis skaitys
siekdamas gero, sklandaus skaitymo (tai gali biiti ne tik vadovélio, bet ir kitokie
tekstai);
teksto suvokimo tikslai ir jy jgyvendinimas (turbiit parankiausia bus remtis
vadovéliu) (skliaustuose pateikiami galimy teksto supratimo strategijy pavyzdziai
pagal D. Buehl):
» prie§ kuriy teksty skaityma bus skirtos uzduotys surinkti arba prisiminti
tam tikra informacija (naudojamasi jau jgytomis Ziniomis, aktyvinimas ir
démesio sutelkimas ir kt.);
* su kuriy teksty autoriais bus susipaZjstama i§samiau (atranka ir
sisteminimas, klausimai autoriui ir kt.);
* kuriy teksty tema bus aptarta labai i§samiai, kada mokiniai susipazins
su temos terminu ir jj pradés vartoti (veikéjy stebéjimas, galimi sakiniai
irkt.) ;
* kuriy groziniy kiriniy (jy iStrauky) veikéjai bus aptariami detaliau:
nagrin¢jamas jy elgesys, veiksmai, tarpusavio santykiai, kalba, pieSiami
Jju portretai, kuriami jy vaidmenys, raiSkiai skaitomi dialogai, jiems
rasomi laiskai, kiti kiirybiniai darbai (veikéjy citatos, veikejy steb&jimas
ir kt.);
* kuriy pasakojimy jvykiai sulauks didZiausio démesio, kodé¢l (jdomdis,
netikeéti ir t.t.), kokios jvykiy schemos bus braiZomos, kaip bus dirbama
(atranka ir sisteminimas, teksto gidas, pasakojimo planas ir kt.);



* kuriuose tekstuose (ypac dalykiniuose) tiesiogiai pateiktg informacija
mokiniai suras patys, kaip ja fiksuos, panaudos praktinéje veikloje (jeigu
tai jmanoma) (Zinau, noriu suzinoti, suzinojau, sgvokos ir apibrézimo
schema ir kt.);
* kuriy teksty pagrindinge mintj reikés tik rasti, o kuriy aptarti ir tiksliai
suformuluoti (iSankstiniai orientyrai, apibendrinimas, nuodugnus
klausinéjimas ir kt.);
* kuriy teksty kalba bus analizuojama ypac¢ kruopsciai (iSsiskiria
vaizdingumu, meniniy priemoniy gausa ar yra daug kurios nors srities
specialiyjy terminy) (buidas Zodziams jsidéméti, zodzio genialoginis
medis ir kt.);
» kaip bus apibendrinti skaityti tekstai, kaip jvertinti mokiniy poziiiriu
(diskusijos tinklas, paskutinj Zodj suteikite man, min¢iy Zemélapis ir kt.).
- kokie teksto kiirybiniai darbai bus siiilomi mokiniams, kaip jie bus raSomi,
aptariami, vertinami (kryptingas jsivaizdavimas, poZitirio nagrinéjimo gaires,
diskusija ir kt.);
- klasés skaitymo perspektyvos numatymas.

Sudarant klasés skaitymo strategija tikrai nebttina paskesti formalumuose — juk
planuojama sau. Tod¢l tokio planavimo forma gali biiti labai paprasta: mokytojas, susipazindamas
su vadovéliu, kurj jis pasirinko, prie teksty piestuku arba lipniuose lapeliuose daro reikalingus
jrasus, reikalingg informacijg pasizymi savaitiniuose planuose.

Vienos knygos skaitymo strategija

Labai jdomi visos klasés mokiniy vienos knygos skaitymo strategija, tik tam
reikalinga salyga — klaséje turi biiti daugiau tos knygos egzemplioriy arba reikia pasirinkti ir pirkti
elektroninéje erdvéje paskelbtg kiirinj bei vaikams turéti skaitymo jrankj. Zinoma, bendravimas su
elektronine knyga niekada vaikui neatstos meniskai iliustruotos, graziai iSleistos popierinés knygos.

Kaip vienos knygos skaitymo strategijos plano pavyzdj pateikiame Gendrucio
Morkiino knygos ,,VelniSkai karStos atostogos* skaityma. (Zr. IV klasés skyriuje).

Konkrecios skaitymo strategijos. Jau minéjome, kad jy yra labai daug. Netgi galima
jas salygiSkai suskirstyti | grupes:

a) strategijos, kurias taikant dominuoja teksto skaitymo veikla;

b) strategijos, kurias taikant daug laiko skiriama zaidimui, vizualizacijai: Zodiniy
paveiksly kiirimui, pieSimui, konstravimui, schemy braizymui, karpymui, klijavimui ir pan.;

c) strategijos, kurias taikant daug vaidinama, inscenizuojama, zaidziama;

d) strategijos, kurias taikant daug raSoma, raSyma glaudziai susiejant su tekstu arba
tekstas yra tik idéja.



Zinoma, pradinése klasése svarbus Zaidybinis elementas, kad vaikas susidométy
tekstu, ugdytysi sakyting kalbg ir t.t., bet vis tik daugiausia laiko turi biiti skirta teksto skaitymui,
nes be ,,juodo® darbo vaikas neiSmoks tinkamai perskaityti teksto ir jj suprasti.

Norétume aptarti keleta pirmosios grupés strategijy, kurios, miisy manymu, labiausiai
tinka 111 — IV klaséje ugdant mokiniy gebéjima suvokti teksta, nes jos kreipia mokinj j teksto
skaityma, o ne j neproduktyvy zaidima, tus¢iazodziavimg. Ivardydami strategijas ieSkojome
lietuvisky formuluociy arba pasinaudojome jau miisy ne kartg minéta verstine literatiira ir uzsienio
leidiniais. Reikéty nepamirsti, kad pagal kiirinio supratimui keliamg tikslg ar tikslus reikia pasirinkti
ir strategijas bei kiek jy bus taikoma pamokoje.

Zingsniy strategija. Jos taikymo tikslas — padéti mokiniui suprasti kiekvieno sakinio,
sakiniy grupés, pastraipos prasme. Labiausiai §i strategija tinka pirmajame pradinio ugdymo
koncentre, kai dar nei§lavinta mokinio skaitymo technika. Taciau ji taikytina ir trecioje bei
ketvirtoje klaséje dirbant su silpnesniaisiais arba skaitant sunky dalykinj teksta. Jos esmé — suprasti
perskaitytame teksto vienete pateiktg informacija. Skaitymo Zingsniai gali biiti labai trumpi, kai
aiSkinamasi, ar vaikas suprato sakinj, arba ilgesni, kai aiSkinamasi pastraipos ar jos dalies prasme.
Taciau norime akcentuoti, kad tai ne mechaniskas skaitymas grandinéle. Skaitomo teksto neturéty
biti daug, mokytojas jj i§ anksto suskirsto, ypac tikty ryskiai pazyméti skyrybos zenklg kiekvieno
sakinio pabaigoje. Skaitoma poromis: vienas mokinys skaito, Kitas perskaitytam sakiniui
(pastraipai) kelia klausima, | kurj skaitantysis turi atsakyti. Jeigu atsakymo néra arba jis neteisingas,
skaitoma dar karta. Paskui pasikei¢iama. Sios strategijos reikia mokyti: i§ pradziy mokytojas
demonstruoja mokiniams, paaiSkindamas (galvodamas balsu), kaip jis masto skaitydamas sakinj ar
pastraipa, pavyzdziui svarbu pastebéti Zodzius, jvardijancius daiktus, tuos daiktus jsivaizduoti
(susikurti sgvokos vaizda) ir kg tie daiktai veikia, gal net pasizyméti nezinoma zodj. Pavyzdziui:
skaitomas dalykinio teksto sakinys Elniai (zinau, kad tai misko zvérys, pazjstu juos...) labiausiali
pamégo (suprantu — jiems patinka) lapuotynus (tokio zZodZio negirdéjau, turbiit kazkas panasu j
lapuocius, tai biity miskas, kur auga lapuociai). (A. Kaziténas) Galimi klausytojo klausimai: Kas
pamégo lapuotynus? arba Kq labiausiai pamégo elniai? Kai taip apmastomas kiekvienas sakinio
zodis, nepraslysta sakino prasmé. Zinoma, tokiu biidu ugdomi patys elementarieji teksto suvokimo
gebéjimai, taciau be tiesioginés informacijos supratimo nebus suprasta ir sudétingesné informacija.
Sia strategija nereikéty taikyti ilgai, kad nelétintume mokiniy ugdymosi spartos.

RaiSkiojo skaitymo strategija. Visy pirma iSsiaiSkinkime, kas yra raiskusis
skaitymas. Jo negalima prilyginti meniniam skaitymui, arba galima teigti, kad tai — pirmoji meninio
skaitymo pakopa, dar tik pradZia. RaiSkusis skaitymas — tai skaitymas visy pirma perteikiantis
teksto prasme. Todél turi biiti paisoma sakinio vidiniy skyrybos Zenkly, pauziy, loginiy kirciy
(natiiraliai pabréziami svarbiausi sakinio zodziai) ir sakinio intonacijos siaurgja prasme, jg sakinyje
nurodo skyrybos Zenklas gale. Klaidingai manoma, kad raiskusis skaitymas svarbus tik estetiniam
teksto suvokimui ir kad reikia mokytis raiskiai skaityti tik grozinius tekstus. Si strategija taikytina
ir skaitant informacinius tekstus. Mokytojas gali pademonstruoti mokiniams, kaip teksto supratimag
veikia skyrybos Zenkly nepaisymas. RaiSkiojo skaitymo strategija panasi j skaitymo balsu strategija
(D. Buehl, p. 114) Joje iSryskinamas mokytojo skaitymo balsu vaidmuo ir rekomenduojama:
skaityti raiSkiai, kad mokiniai iSgirsty teksto reikSme, neskubéti, kad mokiniai turéty laiko suvokti,
raginti mokinius klausinéti — skaitant uzmegzti su jais dialogg. (Ten pat) Galima gin¢ytis, ar verta



paskutinj elementg taikyti pirma kartg skaitant grozinj kiirinj, nes klausiné¢jimas sutrikdo tokio
teksto pajautimg. Raiskiai skaityti reikia vaikui pasirengti — net ir patyres skaitytojas turi
persiskaityti (geriausiai pasnibzdomis, o jeigu yra salygos, balsu) teksta pries skaitydamas jj
kitiems. Veikéjy dialogai tinka skaityti poromis. Taigi rengdamasis raiskiai skaityti mokinys skaito
tekstg ne bet kaip, o stengdamasis suvokti jo prasmg ir jg perteikti klausytojams (biity puiku
1Smokyti vaikus pasizyméti tekste svarbius dalykus). Todél veikéjy dialogy, veikéjy, veiksmo
vietos apraSymy, jJdomiausio jvykio momento raiskusis perskaitymas gali atstoti ir kai kuriuos
kirinio analizés zingsnius.

ZodZio atradimo strategija. Jos esmé — sudominti mokinj zodZio vartojimu tekste.
Si strategija gali bati naudojama: a) skaitant ir groZinius, ir negroZinius tekstus, kuriuose nezinomi
zodziai gali sukliudyti mokiniui tiksliai, autentiSkai suprasti teksto prasme, b) skaitant auksto
meninio lygio teksta, kad raSytojo pavartoti vaizdingi ZodZiai, pasakymai tapty vaiko kalbos
savastimi, t.y. biity turtinama vaiko kalba. ZodZio atradimo strategija pirmuoju atveju reikéty taikyti
tol, kol pradinukas jpras neprabégti pro nezinomg ar netiksliai suprastg zodj. Kaip taikyti Sig
strategija, mokytojai tikriausiai zino — paprastai siiilo iSsirasyti nezinomus zodzius; jeigu jie yra
paaiskinti vadovelyje, skaitomas jy paaiSkinimas arba pries skaitant tekstag mokytojas aiskina
mokiniams jy reikSmes, neretai klausia pac¢iy mokiniy. Pademonstruokime mokiniams, kaip mes
elgiamés su démesio reikalingais teksto zodziais (ir labai svarbu — jy mes taip pat randame gana
daug!): jeigu galima, pabraukime juos tekste (pratyby sasiuvinyje, nukopijuotame tekste,
laikrastyje, lentoje, virtualioje erdvéje ir pan.), jei ne, nezZymiai paprastu piestuku pazymékime
taskeliu ar varnele — reikia mokyti vaikus kultiiringai elgtis su knyga. Dar galima lipniame
popieriaus lapelyje parasyti zodj ar tik jo pirma skiemenj (taupome laikg). Tac¢iau svarbiausia —
skatinti treCiokg ar ketvirtoka i$siaiskinti nezinomo zodzio reikSme. Tam tinka ne tik jprasti
Zodynai, bet ir interneto svetainés, ir giminiSky ZodZiy medis, ir ZodZiy darybos Zaidimai. O
pasiiilius Zodj suprasti 1§ konteksto, mokinys dar kartg skaitys irr apmastys sakinio, pastraip0s
prasmg¢. Vaizdingus Zodzius, posakius mokiniai galéty patys suraSyti lapuose, kolektyviai sudaryti
»grazios kalbos zodynélj“, kad kalbédami, kurdami galéty juo pasinaudoti.

Teiginiy strategija. Jos esmé — mokinys, skaitydamas teksta, turi patvirtinti arba
paneigti su tekstu susietus teiginius. Juos i$ anksto turi suformuluoti mokytojas arba mokiniy
grupé. Vieni mokiniai skaito vieng teksto dalj, kiti kit ir suraso savo teiginius (vieng ar du tris),
gave uzduot] skaito neskaitytg teksto dalj ir ieSko atsakymo. Turi biiti jvairiy teiginiy: tokiy, kuriuos
vaikai patvirtins, ir tokiy, kuriuos paneigs. Teiginiai gali buti labai tiesmukiski, atsakymai j juos
tekste labai aiskus, ir teiginiai, kurie reikalauja apibendrinimo, atskiry teksto elementy rySiy
supratimo, jrodymy. Sio tipo teiginiai jdomesni mokiniams tie, kuriuos reikia paneigti, gal net
ieskoti papildomos medziagos. Pavyzdys paimtas i§ kalbos teorijos teksto. Ketvirtokams reikety
paneigti teiginj: Visi lietuviy kalbos daiktavardziai, turintys priesagqg —€lis, - elé, reiskia mazg,
Svelny, malony daiktqg. Mokiniai privalo parinkti pavyzdziy, kai Sie daiktavardziai vartojami
pavadinant didelj daiktg ar paSiepiant, t.y. menkinama reik§me: Koks namelis — vos ne iki debesy!
Na ir tvarkelé — geriau biiciau nemaciusi.

Taigi tai tik teksto skaitymo strategijy pristatymo pradzia. Informacijos gausa
reikalauja sisteminimo, grupavimo, gilesnio atskiry strategijy taikymo pagrindimo.



